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Resumo: Este artigo apresenta resultados de uma pesquisa sobre saberes e fazeres matematicos do povo
indigena Tupari, realizada na Terra Indigena Rio Branco, situada entre os Municipios de Alta Floresta
D’Oeste, Sdo Francisco do Guaporé e Sao Miguel do Guaporé, no interior do Estado de Ronddnia. E
uma pesquisa qualitativa e fundamenta-se teoricamente em pressupostos da ethomatematica para refletir
sobre a seguinte questdo de pesquisa: Quais sdo 0s conhecimentos matematicos do povo Tupari
relacionados a contagem, medidas e geometria e como eles estdo sendo trabalhados na escola? A
producgdo de dados baseou-se em observacdes de atividades tradicionais nas aldeias Colorado, Serrinha
e Trindade, além de entrevistas com dois professores indigenas da Escola Indigena Estadual de Ensino
Fundamental e Ensino Médio Anomde Tupari, localizada na aldeia Serrinha. Os principais resultados
relativos aos saberes e fazeres matematicos do povo Tupari referem-se a termos na lingua materna
relacionados aos quantificadores e medidas. Os professores entrevistados informaram que costumam
trabalhar os quantificadores em sala de aula, mas que tém dificuldade pelo pouco conhecimento sobre a
etnomatematica do povo e a auséncia de material didatico especifico. Os resultados fornecem subsidios
para elaboracdo de futuros materiais didaticos, na direcdo da construcdo de uma escola intercultural, que
contemple os saberes e fazeres matematicos locais.
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1. Introdugéo

A educacdo escolar para os povos indigenas estd marcado historicamente pela
desconsideragdo de conhecimentos produzidos e utilizados pelos povos originarios. No Brasil,
ao longo dos séculos de colonizagdo, a escola foi utilizada como um instrumento de
catequizacgdo e integracdo dos indigenas a sociedade nacional. Apenas muito recentemente 0
Estado Brasileiro reconheceu o direito desses grupos étnicos a uma educacao que reconheca e
respeite as suas especificidades, motivado por um conjunto de fatores que inclui articulagfes

do movimento indigena e de Organizacdo da Sociedade Civil, que contribuiram para a
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elaboracdo de novos marcos legais e implementacdo de politicas publicas diferenciadas para
atender a demanda da populacéo indigena no Brasil.

Até a primeira metade do século XX, previa-se explicitamente nos textos das
constitui¢bes brasileiras o objetivo de integrar os povos indigenas a sociedade nao-indigena,
funcionando a escola como espago de promocdo dessa integracdo (LEITE, 2014). Atualmente,
esta previsto o direito a uma educacao escolar indigena especifica e diferenciada no Art. 231 da
Constituicao Brasileira de 1988 (BRASIL, 1988). Para tanto, o curriculo escolar precisa estar,
em cada caso, permeado também pelos saberes e fazeres tradicionais da cultura local em que a
escola estd inserida, exigindo-se para tanto uma reconfiguracdo de materiais didaticos, praticas
pedagogicas e formacdo de professores.

Nesse contexto, este artigo apresenta resultados de uma pesquisa sobre saberes e fazeres
matematicos do povo indigena Tupari, realizada no ambito do curso de Licenciatura em
Educagdo Baésica Intercultural, da Universidade Federal de Rondonia (UNIR), campus Ji-
Parand. A pesquisa integra um conjunto de a¢des em andamento com vistas a elaboracéo de
materiais didaticos especificos para as escolas da Terra Indigena Rio Branco, localizada entre
0s Municipios de Alta Floresta D’Oeste, Sao Francisco do Guaporé e Sdo Miguel do Guapore,
no interior do Estado de Rondonia.

Uma das motivagOes da pesquisa foi a busca pelo aprofundamento dos conhecimentos
sobre os saberes e fazeres matematicos do povo Tupari, com 0 objetivo de leva-los a sala de
aula e contribuir para a revitalizacdo da cultura tradicional. Para tanto, fez-se um estudo tedrico
sobre etnomatematica e partiu-se da seguinte questdo de pesquisa: Quais sdo 0s conhecimentos
matematicos do povo Tupari relacionados a contagem, medidas e geometria e como sao
trabalhados na escola? Para responder a essa pergunta, realizaram-se observacdes de atividades
tradicionais, conversas com membros mais velhos e entrevistas com dois professores das
aldeias.

Os principais resultados encontrados na pesquisa referem-se a termos numéricos de um a
vinte e qualificadores geométricos. Em cada caso, os dados foram organizados em tabelas, o
registro foi realizado na lingua Tupari, traduzido para a lingua portuguesa. Os resultados
encontrados na pesquisa tém importancia como subsidios para a elaboracdo de futuros materiais
didaticos para as escolas do Povo Tupari, na dire¢do da construcdo de uma escola realmente

intercultural, que contemple os saberes e fazeres matematicos tradicionais.

2. Memorial: trajetéria académica do autor



Eu me chamo Gilberto Katari Tupari, tenho 32 anos de idade, nasci na Aldeia Colorado
no dia 03 de Maio de 1989 e sou filho do Isaias Tarim& Tupari e Eva Koiroka Tupari. Iniciei
meus estudos com sete anos de idade com meu pai Isaias Tarima Tupari, ele era meu professor,
estudei desde anos 1997 até 2004 na aldeia. Depois fiquei sem estudar por um ano porque na
época nao tinha a quinta série (hoje sexto ano) do ensino fundamental na aldeia. A Escola onde
eu estudei os anos iniciais ndo era reconhecida e tive que fazer uma prova de conhecimento
para dar continuidade aos estudos, sendo aprovado.

Em 2006, eu sai da aldeia e fui matriculado na Escola Familia Agricola Chico Mendes,
em Novo Horizonte do Oeste (RO), permanecendo |4 até 2009, quando conclui 0 ensino
fundamental. A escola adotava a pedagogia da alternancia?, passavamos quinze dias na escola
e quinze dias na aldeia com as atividades a serem desenvolvidas em casa junto com a familia e
na comunidade.

Concluido o ensino fundamental, quando surgiu processo seletivo do Instituto Federal de
Rondb6nia (IFRO), em Ariquemes (RO), eu me inscrevi, fiz a prova objetiva, apos
aproximadamente um més saiu a relacdo dos aprovados e meu nome constava na lista. Fiz a
matricula e cursei o Ensino Médio Integrado ao Técnico em Agropecuaria entre 2010 e 2012,
finalizei o curso com sucesso e me formei no més de Dezembro de 2012. Logo retornei pra Alta
Floresta D’Oeste (RO), cidade onde eu e minha familia residiamos.

Em 2014 participei do processo seletivo da Prefeitura Municipal de Alta Floresta D’Oeste
(RO) e fui aprovado para o cargo de professor como Técnico em Agropecuaria. Meu primeiro
contrato com o trabalho docente se iniciou naquele ano, trabalhei na Escola Rural de Boa
Esperanca por um periodo e logo fui transferido para a Escola Darcy Penteado, nesse periodo
conheci a minha futura esposa. No ano seguinte, a escola onde eu ministrava aulas fechou por
falta de quantitativo de alunos, a prefeitura encerrou meu contrato e eu tive que ir atras de outro
emprego.

Em 2015 eu fiz o processo seletivo para ingressar na Universidade Federal de Ronddnia
(UNIR), campus de Ji- Parang, para a Licenciatura em Educacdo Basica Intercultural, curso
voltado para formacdo de Professores Indigenas. Enquanto isso eu comecei a trabalhar em um
Frigorifico, aguardando a divulgacao do resultado do processo seletivo, trabalhei 14 no més de

Fevereiro ao més de Abril, quando saiu a lista com o resultado dos aprovados eu pedi demissao
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do Frigorifico para ingressar na universidade.

Em Agosto de 2017 saiu edital de processo seletivo da Secretaria de Estado da Educacao
(SEDUC/RO) para professor indigena, onde eu fiz e passei, assumi o contrato do Estado e
estudava na universidade com muita dificuldade, pois os professores ndo tém apoio quando
precisam cursar as etapas presenciais de aula da Licenciatura em Educacdo Bésica Intercultural,
no campus de Ji-Parana, geralmente por um periodo de nove semanas em cada semestre, tendo
que as vezes pagar do proprio bolso os professores substitutos para ndo interromper os trabalhos
nas escolas das aldeias.

A Licenciatura em Educacdo Basica Intercultural funciona de uma maneira diferenciada,
além de alternar periodos de estudos presenciais na universidade (Tempo Universidade) e nas
comunidades indigenas (Tempo Comunidade), tem uma duracdo de cinco anos, sendo que 0s
trés primeiros compreendem ciclo basico do curso e, os dois ultimos, o ciclo especifico em que
os estudantes podem escolher uma das quatro areas a saber: Ciéncias da Linguagem, Ciéncias
da Natureza e da Matematica Intercultural, Ciéncias da Sociedade Intercultural, Educacao
Escolar Intercultural no Ensino Fundamental e Gestdo Escolar (UNIR, 2008). Eu optei pela area
das Ciéncias da Natureza e da Matematica, pois foi com a qual eu mais me identifiquei, pois
durante a educacdo basica sempre tive bastante interesse especialmente pela matematica e
espero contribuir para a melhoria do ensino desse componente curricular nas escolas que

atendem o meu povo.

3. O Povo Tupari

Em seus contatos iniciais com 0s ndo-indigenas, nas primeiras décadas do século XX, 0s
Tupari 0os denominaram Tarupa, “maus-espiritos”, por serem portadores de doengas e uma
problemas para os povos indigenas, 0s seres vivos e a natureza em geral (ISA, 2022). Os Tupari,
como outros povos de Ronddnia tem um historico de contato marcado pela exploragédo e
expropriacdo de suas terras por parte de seringalistas e, posteriormente, a partir da década de
1890, também por madeireiros e garimpeiros (ISA, 2022). H& relatos dos mais velhos que o
povo Tupari vivia inicialmente no estado de Mato Grosso (MT), mas com a expansdo dos néo-
indigenas sobre seus territorios tradicionais, eles foram migrando gradativamente para o interior
das florestas mais distantes, hoje territorio do atual Estado de Rond6nia.

Atualmente o povo Tupari vive em duas Terras Indigenas: a Terra Indigena Rio Branco,

localizada entre Municipios de Alta Floreta D’Oeste, Sao Francisco do Guaporé e Sdo Miguel



do Guaporé; e na Terra Indigena Rio Guaporé, localizada no municipio de Guajara-Mirim (RO)
(ISIDORO, 2021). No entanto, neste trabalho, iremos focar apenas na Terra Indigena Rio
Branco, que “apds constantes reducdes e negociacdes, foi demarcada em 22 de margo de 1984
e homologada em 1986 (BONIFACIO, 2020, p. 74).

Estima-se que na Terra Indigena ha aproximadamente 34 aldeias, com uma populagéo de
cerca de 980 individuos. Nesses numeros inclui-se também outras etnias que moram na T. I.
Rio Branco, séo elas: Arikapu, Arua, Canoe, Kampe, Jabuti, Makurap, Sakurabia, Wajuru e
alguns ndo-indigenas que sdo conjugues de indigenas.

Os Tupari sdo bilingues falam a Lingua Portuguesa e a Lingua Tupari, uma lingua da
familia Tupari e do tronco Tupi. O acesso € via terrestre, linha 47, cinco quildmetros pelo
municipio de Alta Floresta D’Oeste, quarenta e cinco quilémetros até o Distrito de Nova Geaze,
mais dezessete quilébmetros pela linha 14 que da acesso a Terra Indigena Rio Branco. Para
chegar as aldeias, sdo mais 40 km de estrada até chegar na area fluvial onde residem a maior
parte dos Tupari, distribuidas ao longo das margens do Rio Branco.

A luta atual do povo Tupari e demais Povos moradores da area € pela preservacdo da
Terra Indigena, que é constantemente ameacada por madeireiros, fazendeiros e ruralistas, como
também pela construcdo de Pequenas Centrais Elétricas (PCHSs) na cabeceira do Rio Branco,
que prejudica a populacdo. O Rio Branco, além de fonte de alimento para os indigenas devido
as muitas espécies de peixes existentes em suas aguas, € 0 Unico meio de acesso a maioria das
aldeias, por esse motivo as PCHs interferem principalmente no periodo das secas, onde as
condicGes de navegacdo sdo comprometidas pela baixo volume de &gua do rio.

O atendimentos aos servicos de salde e saneamento basicos é realizado pela Secretaria
Especial de Saude Indigena (SESAI), por meio do Governo Federal. No Estado de Rondonia,
0s municipios que tem a presenca de povos indigenas, ttm os polos de atendimento
especializados em salde, sendo que os habitantes da Terra Indigena Rio Branco sdo atendidos
em Alta Floresta D’Oeste.

A educacdo escolar é oferecida pelo Estado e nas escolas das aldeias é ofertado o Ensino
Fundamental de forma regular e presencial e, 0 Ensino Médio, por meio do projeto de mediacéo
tecnoldgica. Nos anos iniciais do Ensino Fundamental os professores sdo o0s proprios indigenas,
ja nos anos finais, além dos professores indigenas ha também professores ndo-indigenas para
atender as demandas das escolas. No ensino médio, as aulas sdo gravadas e reproduzidas em
sala de aula com acompanhamento de tutores indigenas.

A subsisténcia fisica dos indigenas é garantida por meio da agricultura, pecuéria e

extracao de recursos naturais, tais como a castanha do Brasil e 0 agai. Os produtos agricolas séo



diversos, como o cultivo de mandioca e suas variedades, bem como seus produtos e
subprodutos, banana, arroz e, nos altimos anos, com destaque para o cultivo de café orgénico.
As atividades relacionadas a pecuéria, se destaca a criacdo de gado Nelore.

As comunidades se organizam por meio das associacdes, tais como a Associacao
Indigena Waypa, Doa Txato, Otai Bit, e cooperativas. As organiza¢es sdo criadas para o
fortalecimento da cultura, para buscar subsidios para fomentar a agricultura, pecuéria e
atividades extrativistas, bem como buscar de melhores precos para os produtos e atender os
demais interesses do povo.

A politica é umas das questdes que afetam diretamente a vida dos povos indigenas, nos
dias atuais “viver sem politica é viver isolado”. Embora os direitos dos povos indigenas estdo
assegurados pela Constituicdo Federal de 1988, nos art. 231e 232 (BRASIL, 1988), séo
constantemente desrespeitados e ameacados. Diante disso, a organizacdo politica por meio de
entidades representativas € um caminho para lutar em prol de demandas como a melhoria do
atendimento a salde, educacdo, assisténcia social, previdéncia social e outras questdes para

atender as necessidades dos povos indigenas no Brasil.

4. Fundamentacao tedrica

A presente pesquisa estd fundamentada em autores e autoras na area da Educacdo
Matematica (EM), mais especificamente em uma de suas vertentes, a Etnomatemaética.
Fiorentini e Lorenzato (2007, p. 5) definem a EM como “uma &rea do conhecimento das
ciéncias sociais ou humanas, que estuda o ensino e a aprendizagem da matematica”. Portanto,
se preocupa para além do dominio do conteddo especifico (conteudo matematico),
considerando também o contexto historico e cultural, a pratica social, o0 dominio de ideais e 0s
processos didatico-pedagogicos envolvidos na apropriacdo do conhecimento matematico
escolar.

De acordo com Fiorentini e Lorenzato (2007), o embrido da EM no Brasil, enquanto
campo profissional, inicia-se nas primeiras décadas do século XX e se estende até o final dos
anos de 1960.

Nesse periodo, a EM ainda ndo se encontrava claramente configurada. Nao
era usual olhar para o ensino da matematica com perspectivas diferentes
daquelas voltadas diretamente as tarefas e aos procedimentos da préatica de
sala de aula e & producdo de manuais ou subsidios didaticos. E possivel,



entretanto, identificar, nesse periodo, alguns esforgos e movimentos que
preparariam terreno para o surgimento posterior da EM enquanto campo
profissional ndo s6 de acdo, mas também de produgdo sistematica de
conhecimentos. (FIORENTINI; LORENZATO, 2007, 17).

Os primeiros educadores matematicos® brasileiros surgiram a partir do movimento Escola
Nova, na década de 1920. Foram eles que elaboraram os primeiros manuais contendo
orientacdes didatico-pedagbgicas para o0 ensino da matematica. Entre eles, destacam-se
Everardo Backheuser — dedicou-se ao ensino de matematica na escola primaria, equivalente ao
gue denominamos hoje como ensino fundamental — e Euclides Roxo — atuou no ensino de
matematica na escola secundaria, equivalente ao ensino médio da atualidade, e as reformas
curriculares. (FIORENTINI; LORENZATO, 2007).

O despontar efetivo da EM enquanto campo profissional de especialistas em didatica e
metodologia do ensino de matematica e area de conhecimento ocorre nas décadas de 1970 e
1980, motivado em grande medida pela expansdo universitaria e o consequente aumento do
namero de licenciaturas em matematica, além do surgimento de diversos programas de pds-
graduacdo em educacdo, matematica e psicologia. No entanto, Fiorentini e Lorenzato (2007)
salientam que a producdo cientifica nesse campo ainda era dispersa e sem continuidade.

Com a transicdo do governo militar para o civil e a gradativa abertura politica do pais,
aos poucos ocorre a ampliacdo da concepc¢do de EM e sua area de investigacdo, dando origem
a novos campos de estudo, “como a etnomatemaética, a modelagem matematica, a resolugéo de
problemas, a cognigdo matematica relacionada aos contextos socioculturais, a pratica
pedagogica ¢ a formagédo de professores.” (FIORENTINI; LORENZATO, 2007, p. 31).

No inicio dos anos de 1990 ocorre o regresso ao pais de um numero significativo de
educadores matematicos que concluiram a pés-graduacao nos Estados Unidos e diversos paises
da Europa, em areas como didatica da matematica, historia, filosofia, epistemologia e psicologia
em EM, curriculo escolar, resolucdo de problemas, formacdo de professores, ensino de
geometria, algebra e pensamento algébrico e o uso informética no processo de ensino-
aprendizagem da matematica. Além disso, segundo Fiorentini e Lorenzato (2007), muitos
educadores matematicos concluiram seus doutorados em educagdo em cursos promovidos por
universidades brasileira, e passaram a se dedicar a EM como principal atividade profissional e
contribuir para produgdo de conhecimento nessa érea.

Este novo cenério possibilitou a consolidacdo da EM como campo profissional e

® Profissional que concebe a matematica como um importante instrumento a formagcéo intelectual e social dos seres
humanos e, por isso, utiliza a matematica para promover a educagdo (FIORENTINI; LORENZATO, 2007).



cientifico no pais, por meio da emergéncia de uma comunidade cientifica na area, a realizacéo
de eventos com a estruturacdo de Grupos de Trabalho (GT) de pesquisa e 0 surgimento de
periddicos nacionais (revistas, boletins ou jornais) para divulgacdo da producéo cientifica em
EM. (FIORENTINI; LORENZATO, 2007).

A Etnomatematica, por sua vez, é uma linha de investigacdo no campo da EM que tem
como grande expoente 0 educador Ubiratan D’ Ambrosio (1932 —2021). O termo foi cunhado
por ele e foi divulgado pela primeira vez a comunidade académica no artigo intitulado
“Etnomathematics and its Place in the History of Mathematics”, publicado em 1985
(D’AMBROSIO, 1985). Em tal texto, o autor informa que o tema situa-se na fronteira entre a
historia da matematica e a antropologia cultural e reconhece que diferentes contextos culturais
e modos de pensamento podem levar a diferentes formas de matematica, opondo-se a ideia de
universalidade da matematica académica. Desta forma, D’ Ambrosio (2022, p. 14, grifo do
autor) define Etnomatematica, como sendo “a arte ou técnica (techné = tica) de explicar, de
entender, de se desempenhar na realidade (matema), dentro de um contexto cultural proprio

(etno)”. Nesta perspectiva, Surui e Leite (2018, p. 5) salientam que

Em certo sentido, s6 é possivel falar de saberes matematicos de povos
indigenas na contemporaneidade porque uma nova perspectiva tedrica em
elaboracdo desde meados do século XX [a Etnomatematica] tem possibilitado
uma superac¢do da concepcao eurocéntrica de matematica, como categoria de
conhecimento exclusiva de povos ocidentais.

Na Licenciatura em Educacdo Basica Intercultural da Universidade Federal de Rond6nia
(UNIR), cursos voltados exclusivamente a formacdo de docentes indigenas, ja foram realizadas
diversas pesquisas nesta area, sempre com o proposito de identifar os saberes e fazeres de
natureza matematica presentes no dia-a-dia das comunidades indigenas (processos de
comparacdo, classificacdo, ordenagdo, quantificacdo, medicdo, entre outros). Entre eles,
podemos citar: “Saberes matematicos do povo Cao Orowaje” de Wem Cacami Cao Orowaje
(CAO OROWALIE, 2015), “Introducdo aos saberes e fazeres matematicos do povo Oro Win”
de Salomao Oro Win (ORO WIN, 2015), “Marcadores de tempo do povo Paiter: subsidios para
o ensino diferenciado de matematica na escola da aldeia” de Mopidaor Surui (SURUI, 2015),
“Saberes e fazeres matematicos do povo Karitiana” de Luiz Carlos Karitiana (KARITIANA,
2015), “Saberes e fazeres matematicos do povo Cinta Larga” de Augusto Cinta Larga (CINTA
LARGA, 2015), “Saberes matematicos do povo Paiter Surui” de Adriano Pawah
Surui (PAWAH SURUI, 2015), “Termos numéricos ¢ qualificadores geométricos na lingua
Pangyjej do povo indigena Zoré” de Samuel Janio da Silva Zor6 (SILVA ZORO, 2018),



“Marcadores de tempo do povo Zord: refletindo sobre o tempo na perspectiva da
Etnomatematica” de Fernando MBerurandti Zoré (MBERURANDU ZORO, 2019). Como
pode ser observado, ndo ha nenhum trabalho sobre a etnomatematica do povo Tupari, portanto
este trabalho preenche essa lacuna.

Nas pesquisas citadas acima, os proprios indigenas explicam como realizam as suas
atividades diérias, como distribuem e marcam o tempo, como organizam 0S seus espacos de
vida, ou seja, como é ser matematico na realidade de seus povos. Essa gama de conhecimentos
matematicos indigenas foram expropriados e/ou subalternizados ao longo da histéria, mas
permanecem Vvivos no seio das aldeias e é um dos elementos que constitui seus modos de vida.
O objetivo desses pesquisadores indigenas é levar esses conhecimentos as escolas de suas
comunidades, por meio da producdo de materiais didaticos especificos, e proporcionar uma

educacdo matematica verdadeiramente intercultural e emancipatoria.

4 Percurso metodologico da pesquisa

A pesquisa foi realizada na Terra Indigena Rio Branco, situada entre os Municipios de
Alta Floresta D’Oeste, Sao Francisco do Guaporé e Sdo Miguel do Guaporé, no interior do
Estado de Rondonia, mais especificamente nas Aldeias Colorado, Serrinha e Trindade, durante
as anos de 2019 a 2021. Trata-se de uma pesquisa qualitativa baseada em dados verbais e na
observacdo para entender o fendmeno estudado com profundidade, ou seja, seus resultados
surgiram a partir de dados empiricos coletados de maneira sistematica (DENZIN; LINCOLN,
2006).

Em primeiro momento, iniciou-se um estudo tedrico de referenciais que tratam sobre a
Etnomatematica. Os estudos foram realizados durante as etapas presenciais de aula e na aldeia,
de acordo com os textos indicados pela orientadora da pesquisa. Posteriormente iniciamos a
fase da pesquisa de campo, por meio da observacéo das atividades cotidianas das aldeias (como
a caca, a pesca, atividades na roga, a preparacdo da chicha e construcgdes) e conversas com as
pessoas mais velhas que séo os sabedores de cultural do povo Tupari. Para ndo esquecer, tudo
0 que era pesquisado foi anotado em um caderno de campo.

Também realizou-se uma entrevista com dois professores indigenas da Escola Indigena
Estadual de Ensino Fundamental e Ensino Médio Anomée Tupari, localizada na aldeia Serrinha.
A entrevista seguiu um roteiro (nome, formacdo, tempo de experiéncia, area/ano escolar em

que atua, se trabalha a etnomatematica do povo Tupari em sala de aula, se considera importante



trabalhar esse tema com os alunos, quais as principais dificuldades enfrentadas) e foram
registradas por meio gravagdes de &udios com a ajuda do aparelho celular. Por fim, todo o

material foi organizado, transcrito e apresentamos os resultados na se¢éo a seguir.

5 Resultados e discussoes

Ao longo de sua historia o povo Tupari desenvolveu métodos préprios de contagem para
satisfazer as necessidades do dia-a-dia, como para contar objetos, animais e pessoas. Os mais
velhos relatam que as contagens eram realizadas com o auxilio dos dedos das maos. Na lingua
Tupari existem termos proprios usados para fazer contagem até dez (10), conforme pode ser

observado no quadro 1, a seguir:

Quadro 1 - Quantificadores presentes na lingua tupari

L Quaﬂtl.?.iizsri Frase contextualizada
Portuguesa (L. Tupari/L. Portuguesa)
Zero He om Ne mén siro 6m kap née.
Ele néo flechou.
. Kiem sip ndm
um Kiem Ele flechou um.
Dois Huru Hurure Sap.
Tem dois.
Trés HUrU no om Huru no om §at nam.
Ele pegou trés.
Quatro Huru huru Huru huru que site’y ne.
Ele trouxe guatro.
Cinco Huru huru no om Huru huru no om que sip ne iporet.

Ele flechou cinco peixes.

Huru huru huru que korakorat tekuret meuwapek
Seis Huru huru huru ne.

Nasceu seis pintinhos de galinha.

Huru huru huru no om que tepu’up ne teguere.

Sete Huru huru huru no om . .
Ficou sete dias na casa dele.
. Huru huru huru huru ekut nem nam.
Oito Huru huru huru huru . .
Ele confeccionou oito flechas.
Huru huru huru huru no om ke sap op’ siat.
Nove Huru huru huru huru no om P op
Tem nove oVos.
Huru huru huru huru huru ke iporet at ne.
Dez Huru huru huru huru huru P

Ele pegou dez peixes.

Fonte: Banco de dados da pesquisa.

Para marcar o tempo e organizar as atividades cotidianas, o povo Tupari
tradicionalmente se baseia nos astros. Por exemplo, observando a posicdo do sol conseguem

identificar o periodo do dia (manha, meio dia, tarde) e observando as fases da lua conseguem



determinar a época apropriada para o plantio. Observando os sinais da natureza, como a florada
das arvores e o canto das cigarras, conseguem perceber se o periodo chuvoso ou de seca esta
proximo. Com base nisso, podemos perceber que existe uma completa integracéo entre natureza
e seres humanos, um depende do outro, por isso o indigena tem respeito pelo territério onde
vive. Na lingua tupari existem varios termos usados como marcadores de tempo, como pode
ser visto no quadro 2, abaixo.

Quadro 2 - Marcadores de tempo presentes na lingua tupari

L. Tupari L. Portuguesa
Erero Manhé

Kiakoet Ki tere Meio-dia

Pu um Tarde

Sim em Noite

At’ a puro Madrugada

At karap Dia

Kiakop Verdo

lu eurap Periodo chuvoso
Kiakop Periodo de estiagem

Fonte: Banco de dados da pesquisa.

O povo Tupari também realiza medidas de comprimento, massa e capacidade, para isso
utiliza tradicionalmente instrumentos ndo convencionais. Por exemplo, para medir
comprimento sao utilizados passos, varas, cordas feitas de cip0, entre outros. Para medir massa,
utiliza a nocéo de pesado e leve erguendo os objetos ou observando o tamanho e o material;
para medir a capacidade utiliza instrumentos como a cuia (figura 1), por exemplo, ao produzir
a chicha, as mulheres sabem quantas cuias de agua precisam adicionar no recipiente,
proporcional a medida dos demais ingredientes, para que a quantidade seja suficiente para servir

a todos os convidados da festa.

Figura 1 - Cuia utilizada como instrumento de medida de capacidade

Fonte: Imagem retirada da internet.



Na lingua tupari também existem varios termos que expressam a ideia matematica de

medida de comprimento, massa e capacidade, como esta relacionado no quadro 3, a seguir.

Quadro 3 - Termos na lingua tupari que expressam a ideia de medida de comprimento, massa e capacidade

Medidas de Comprimento

L. Tupari L. Portuguesa
Tog Longe

Kat kut’a/Tog om Perto

L. Tupari L. Portuguesa
PO SI OM Leve

PO SI Pesado

L. Tupari L. Portuguesa
Ket’ e Vazio

Aput’ ka Meio/Metade

Sok ke Cheio/Repleto
Hayto Muito

Hurum Pouco

Fonte: Banco de dados da pesquisa.

O povo Tupari sempre teve suas geometria prépria, isso pode ser percebido nos
artesanatos que sdo confeccionados ao longo dos tempos, além da forma em si dos objetos como
0s cestos que lembrar figuras geométricas convencionais, muitos deles também sao decorados
com elementos geométricos decorativos. Os conhecimentos sobre geometria também estédo
presentes nas atividades agricolas, como no formato da area do rogado, e na arquitetura
tradicional. As pinturas corporais também estdo repletas de formas geométricas que, tem
significados relacionados a elementos da natureza — representacdo de animais — a
espiritualidade — protecdo contra 0s maus espiritos — e a cultura de uma forma geral.

Como explica Mberurandd Zor6 (2015, p. 8), cada povo indigena “ao longo do tempo
desenvolveu métodos proprios para quantificar, medir, comparar, etc. Esse conhecimento é
muito importante e precisa ser valorizado e passado para as geracdes futuras”. Por isso, é
importante que os professores indigenas vivam a experiencia da pesquisa em sua formacéo,
especialmente relacionado aos aspectos historicos e culturais de seus povos. Autores como
Maher (2006) e Grupioni (2006) afirmam que é comum os professores indigenas serem
respeitados em suas comunidades e assumirem fungdes de lideranga, muitas vezes sao eles que
fazer a interlocucéo com a sociedade envolvente. Séo eles, por meio dos cursos de formacéo de
professores indigenas (cursos de magistérios e licenciaturas especificos), eles também tem

assumido a fungéo de registrar suas linguas e conhecimentos tradicionais, além de atuarem na



producdo de materiais didaticos especificos.

Para saber como a ethomatematica do povo Tupari € inserida no contexto escolar,
realizamos entrevistas com dois professores indigenas da etnia Tupari, conforme detalhado na
secdo metodoldgica. O Professor Geovani Tupari informou que tém dez anos de experiéncia
como professor, é licenciado em Educacéo Basica Intercultural, area especifica de Ciéncias da
Natureza e Matemaética Intercultural, pela UNIR, e atua no Ensino Fundamental e Médio. O
Professor Edmilson Tupari informou que tém seis anos de experiéncia como professor, ainda
estd cursando a Licenciatura em Educacdo Basica Intercultural da UNIR, também na area
especifica de Ciéncias da Natureza e Matematica Intercultural e atua nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Perguntamos se os saberes e fazeres matematicos do povo Tupari séo trabalhados em
sala de aula por eles, ambos responderam afirmativamente, mas ficou evidenciado que esse

trabalho se limita aos quantificadores.

[...] é trabalhado sim a matematica tradicional, mas pouco né. Os contelidos mais
trabalhados sdo os nimeros, representacdes de nimeros, até porque nds nao temos
[...] simbolos especificos para representar nimeros. A gente usa quantidade de
objetos, as vezes os proprios dedos das maos e dos pés [...] para representar 0s
nameros. Encontramos dificuldade para representar nimeros grande... centenas,
milhares, entdo essas sdo as dificuldades que nés professores jovens encontramos
para trabalhar a questdo da matematica tradicional. [...] A matematica tradicional é
[...] representado através de diversos elementos, tais como: os riscos, geralmente os
mais velhos quando iam verificar a quantidade de elementos, de objetos, eles iam
riscando né, muitas vezes para ndo esquecer, isso representava a quantidade de
produto ou a quantidade de pés de seringais [...]. [...] @ gente tem trabalhado um
pouco esse conhecimento né.., conhecimento que é tdo importante para nossos alunos.
Os professores precisam dar mais atencdo, a gente tem dado pouca atengdo nessa
parte, € minha opinido como professor. (Geovani Tupari).

Sim, € trabalhado sim, eu como professor na sala de aula trabalho com os
nlimeros, 0s nUmeros naturais, como o povo indigena Tupari contava e a
gente... eu trabalho muito isso. A gente utiliza os gréos de milho, os gréos de
sementes de feijao, até mesmo café ou palitos, para fazer essas contagem.
devido a falta de nossa aprendizagem com os mais velhos, entdo a gente
trabalha muito a matematica. Eu como professor acho muito importante
trabalhar o conhecimento, desses modo de contagem tupari. (Edmilsom
Tupari).

Ambos os professores utilizam materiais concretos no processo de ensino-aprendizagem
dos quantificadores, como graos, palitos e riscos. Reproduzem na pratica como o0s antepassados
quantificavam e registravam quantidades, pois reconhecem que € importante que as futuras
geragdes tenham acesso a esse conhecimento e evidenciam a importancia dos mais velhos nesse

processo.



Eu acho muito importante trabalhar esse conhecimento, muito importante
trabalhar esse conhecimento tradicional, porém exige todo esse envolvimento
pra se trabalhar esse conhecimento né. A gente precisava aproveitar 0s mais
velhos né.., 0s mais experientes nesse ramo pra que viessem a nos orientar.
[...]. Entdo isso tem sido uma dificuldade que n6s enfrentamos, mas na minha
opinido é muito importante trabalhar essa matematica tradicional pra que
ndo se perca né., ndo se perca esse conhecimento tdo importante,
principalmente para as criangas, elas precisam conhecer, precisam ter isso
na sua construgdo de conhecimento. (Geovani Tupari).

A gente ndo faz mais devido a falta de nossa aprendizagem com 0s mais
velhos, entdo a gente ndo trabalha muito a etnomatemética. Eu como
professor acho muito importante trabalhar o conhecimento, desses modo de
contagem tupari. A dificuldades que n6s temos € que a gente ndo aproveitou
0s mais velhos pra tirar davidas e aprender muito mais com eles. Portanto, a
gente tem muitas duvidas sobre isso, mas 0 que a gente aprendeu, a gente
pratica [...]. (Edmilsom Tupari).

Entre as dificuldades encontradas por eles para trabalhar a etnomatematica em sala de
aula estd o pouco conhecimento sobre a propria cultura e, para preencher essa lacuna,
reconhecem que € preciso procurar 0s mais velhos para que esses 0s orientem, tendo em vista
que sdo eles que dominam os conhecimentos tradicionais. O Professor Geovani Tupari, cita

também a falta de material didatico especifico como um empecilho.

[...] agrande dificuldade que € encontrado para trabalhar esse conhecimento
é devido a falta de materiais didatico, devido a falta de material impresso,
[...] também falta incentivo, apoio, para elaboracdo desses materiais. [...] A
matematica tradicional, sempre foi passado o conhecimento de geragdo em
geracgdo, através da oralidade né. A gente sabe que a populacao indigena
sempre passou, repassou, o conhecimento através da oralidade, entdo no
modelo de educacdo atual é necessario... & de extrema necessidade ter
material pedagdgico, material escrito né, material letrado, para motivar né,
para promover uma educagdo com conhecimento bem planejado, bem
organizado, para os alunos indigenas. (Geovani Tupari).

Portanto, com base nas entrevistas realizadas com os professores da etnia Tupari, 0s
guantificadores tradicionais sdo o conteddo mais enfatizado, entre 0s conhecimentos
matematicos tradicionais, nas aulas de matematica. De acordo com o Referencial Curricular

para as Escolas Indigenas (BRASIL, 1998, p. 169), orienta que

Pesquisar métodos de registrar quantidades entre os mais velhos da
comunidade pode ser uma atividade muito instigante. Iniciar a escrita dos
nameros € atividade de que a maioria dos alunos gosta. Esse trabalho pode se
tornar ainda mais interessante com a invencdo de outras formas de escrever
guantidades.



Os professores entrevistados repassam para seus alunos 0s ensinamento que
adquiriram com os ancides, mas reconhecem que poderiam pesquisar mais nesta area.
Infelizmente, nos tempos atuais, muitos conhecimentos e muitas praticas foram esquecidas
pelas geragOes mais jovens, 0 que requer atencdo especial dos professores para resgatar esses
conhecimentos junto aos mais velhos e promover a revitalizagdo da cultura por meio de sua
pratica em sala de aula e com a colaboragdo dos cursos de formacao de professores, como a

Licenciatura em Educacdo Basica Intercultural da UNIR que sempre incentiva essa pratica.

6 Consideracdes finais

Os resultados desta pesquisa tem potencial para aperfeigoar o ensino de matematica nas
escolas indigenas que atendem estudantes do povo Tupari. Uma primeira contribuicdo refere-
se a organizacdo de dados sobre diversos saberes matematicos tradicionais, 0 que pode ser
utilizado para a producdo de materiais didaticos especificos que poderdo ser utilizados em sala
de aula futuramente. Esses materiais sao importantes para facilitar o trabalho dos professores e
a aprendizagem dos estudantes indigenas, além de valorizar a cultura tradicional e inserir novas
praticas pedagogicas na escola em direcdo a uma educacéo intercultural e interdisciplinar.

Os resultados também poderdo servir de referencial para um aprofundamento teérico e
empirico na formag&o continuada de outros professores indigenas que ainda estdo iniciando sua
vida académica, ao refletirem sobre o ensino de matematica a partir de uma perspectiva da
etnomatematica, que contemple as especificidades da educacao escolar indigena quanto ao
ensino intercultural, bilingue e diferenciado.

Durante o percurso de pesquisas sobre a etnomatematica do povo Tupari, foi possivel
observar que os saberes e fazeres matematicos estdo presentes nas atividades cotidianas, sdo e
foram construido em um contexto social e histérico, mas muitas vezes as pessoas nao se ddo
conta disso ou esses conhecimentos sdo substituidos pela matematica aprendida na escola, ou
seja, a matematica ocidental. Por isso, o papel do professor no resgate desses conhecimentos é
essencial para garantir que esses conhecimentos ndo sejam ignorados pelas futuras geracdes. A
educacdo escolar indigena tem essa dupla missdo, de garantir 0 acesso ao conhecimento
sistematizado — dentre eles a matematica — para que 0s povos originarios tenham autonomia
diante de uma interacdo cada vez mais intensa com a sociedade envolvente; e, de contribuir

para a revitalizacdo da cultura desses povos, garantindo que as gerac6es futuras tenham acesso



a suas historias, as suas culturas e aos seus etnoconhecimentos, fatores essenciais para o
fortalecimento da identidade indigena.
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